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El6sz0 és koszonetnyilvanitas

Kutatasi témam a pedagogus szerepének tanulmanyozéisa: a pedagodgus-didk
kapcsolat, az iskolai szabalyok kialakulasa, a toleranciara nevelés, valamint az értékelés
vizsgalatain keresztiil. Vizsgalati modszerem a kérdéiv. Alternativ és nem alternativ
iskolak diakjait kérdeztem meg, s a kitoltott kérddiveket elemeztem. Osszesen 554

nyolcadikos didk és 22 pedagogus vett részt a tobb szakaszos felmérésben.

Az alternativ iskoldkban alkalmazott pedagdgiai gyakorlat ilyen jellegii elemzése,
és annak — ezeken a teriileteken — mas iskolakkal torténd Osszehasonlitasa,
Magyarorszagon még nem tortént meg. A kutatds kezdetén ¢és az eredmények
elemzésekor legfoképpen az motivalt, hogy ratalaljak azokra az alternativ iskoldkban
meghonosodott eljarasokra, moddszerekre ¢és attitlidokre, amelyeket a tapasztalat

pozitivan igazol, és amelyek alkalmazésa célszerli lenne az egész kozoktatasban.

Vizsgéalataim lebonyolitdsa elképzelhetetlen lett volna azon munkatarsaim
segitsége nélkiil, akik az elmult években egyiitt dolgoztak velem az Alternativ
Pedagégusképz6 Miihelyben.t Kiilon kdszonettel tartozom ezért Menczel Evéanak és
Boga Déranak, akik a 2003-as vizsgélat sordn a kérddivek didkokkal torténd kitoltetését

lebonyolitottak.

Az eldvizsgalatok soran Fehér Marta, Kereszty Zsuzsa, Szebényi Csilla és Zagon
Bertalanné voltak azok, akikkel egyiitt dolgoztam. Rendszeresen megbeszEltik a
vizsgalatok egyes eredményeit. Fehér Marta, Kereszty Zsuzsa ¢és Szebényi Csilla
tobbszor elolvasta és véleményezte dolgozatom korabbi valtozatait, ezzel sokat segitett a
disszertacid6 megsziiletésében. Nogradi Zoltannak a kutatdsi eredmények statisztikai

0sszegzésében nyujtott segitségét szeretném megkdszonni.

Ko6szonettel tartozom Dr. Nadasi Marianak, aki az utolso fazisban sok szakmai
segitséget nyujtott; gondolatai és kritikdi nagyban befolydsoltdk alkoté munkamat.
Témavezetém, Dr. Faragd Klara az egész munka soran mellettem allt, biztatott, s az a
meggy0zddés, hogy a vizsgélat ilyen széleskorti legyen, €s ennyiféle szempontbol

elemezzem eredményeit, jelentds részben az 6 hatasara alakult ki bennem.

Doktori dolgozatom konyv formatumu atdolgozasaban jelentds segitséget kaptam

Vajda Zsuzsannatol.



Ezuton mondok kdszonetet a vizsgalatban résztvevo iskoldk pedagogusainak és
didkjainak az érdekl6dd egyiittmiikodésért. Kiilondsen az alternativ iskolak pedagogiai
vezetdi €s pedagdgusai segitették és tamogattdk munkdmat, valamint engedélyezték

iskoldjuk dolgozatomban névvel torténd szerepeltetését is.



1. A kornyezet valtozasa és a fejlodés iranya

Az informéciods forradalom, az informacidhordozok megsokasodasa, a média fejlodése és
modernizalodasa elengedhetetlenné teszi az iskola szerepének ujraértelmezését. Az iskola
tobbé nem a tudas elsoérendli hordozdja, a tudasnak szamos mas, esetenként szélesebb kort,
megbizhatobb forrasai vannak. Az iskoldban folyé munkat nagymértékben meg kell, hogy
valtoztassa a kiils6, allanddan valtozd kornyezet. A fenti valtozasok kovetkeztében a
gyerekek is megvaltoztak. Az ingergazdag ¢és robbandsszerlien valtoz6 tarsadalmi és
gazdasagi kornyezet hatasara sokkal nehezebben kdothetd le a figyelmiik, megvaltozott az
érdeklédési koriik, méasok az igényeik. Hozzaszoktak ahhoz, hogy kérnyezetiik hihetetleniil
gyorsan valtozik, a masodpercenkénti sok-sok inger allandé odafordulast és alkalmazkodast
igényel tolik. Az informacidrobbands kovetkeztében rengeteg ténnyel ¢és jelenséggel
talalkoznak, amelynek feldolgozasa sok iddot és sok segitséget igényel. Fontos lett az
informéciok stlyozasanak ¢€s sziirésének, valamint az elaboracio, a feldolgozas képessége is.
A pedagogusok ¢és a didkok tobbsége szenved a valtozasok iskolai hatasai miatt, nem taldlja
azokat a fogddzokat, amelyek alkalmasak lehetnek a didkok motivalasara €s eredményes
tanitasara, nevelésére.

Ebben a kornyezetben Ujra kell gondolni a pedagdgus szerepét, az eddig bevalt
pedagogiai elveket €s nevelési, tanitasi modszereket.

Sziikségessé teszi az iskola feladatanak ujragondolasat az 1989-90-es,
Magyarorszagon végbemend rendszervaltas, a tarsadalom diktaturabol demokracidba valo
atmenete. A demokratikus rendszerekben jobban boldogul az az egyén, aki 6nalldé dontéseket
képes hozni, bizik magaban, és véleménye van a koriilotte 1évd vilagrol. A tekintélyelvil,
diktatorikus rendszerrel ellentétben, a demokracidban a konformizmus helyett tobb teret kap
a kreativitas, az egyéniség kibontakozasa, az 6nalldsag.

A demokricia térhoditasa a vilag kiilonbozd tarsadalmaiban, egyre inkabb
sziikségessé teszi, hogy Ujraértelmezziik a felnétt-gyerek viszonyt is: a gyermekek nagyobb
szabadsagban, magyarazatokkal aldtdmasztott szabalyok szerint kell, hogy felndjenek, egyre
erdteljesebb az az igénylik, hogy kiprobalhassdk magukat, és az erre alkalmas helyzetekben

0k donthessenek.



Megvaltozott az iskolaba jar6 gyerekek Osszetétele is. Az iskola nagyon sokféle gyereket
nevel egylitt és egy idoben, igy nehézséget jelent a pedagdgusok szédmara a sokféle
képzettség, sokféle hattértudds megjelenése, s ezzel torvényszeriien el6térbe keriil a
kiilonbségeket figyelembevevo tanitas problematikdja is. Az esélyegyenldség €s a tarsadalmi
igazsagossag elve szilikségessé teszi a heterogén csoportok létrehozasat. Ki kell alakitani a
csoporton beliill az egyéniséghez alkalmazkodd bandsmodot, az egymds iranti tisztelet
valamint az egymas segitésének képességét. Tartosnak igérkezd probléma a hazai iskoldkban
az elditéletes gondolkodas, a kell6 tolerancia hianya, a massag elutasitandoként valo
értelmezése, mind a pedagogus-diak kapcsolatban, mind pedig a diak-didk kapcsolatok terén.

Az iskola a tarsadalmi célok megvalésitasanak fontos szintere?, az iskolai nevelés soran
lehetdség kinalkozik arra, hogy az iskola, mint szervezet modellként miikddjon, s ezzel maga
is hasson a tarsadalmi kdrnyezetre.

A tarsadalmi valtozdsok — a gazdasagi és politikai berendezkedés Uj kereteinek
kialakitasan tal — egészében és tartdsan csak az ember mentalis sajatossagainak valtozasaval
mehetnek végbe, az 1) berendezkedés, a demokracia igy valdsulhat meg. Az emberek
mentélis felkésziiltségéhez jelentds mértékben hozzajarul az iskola.

A csaldd visszaszoruldsa a nevelésben, vagyis az a tény, hogy a gyerekek egyre
kevesebb tartalmas id6t toltenek sziileikkel, illetve, hogy az egyiitt toltott id6 mennyisége is
csokkent megnoveli annak a sziikségességét, hogy az iskola a teljes személyiség fejlesztésére
torekedjen. Fontos szerep jut igy az érzelmi nevelésnek, az érzelmi intelligencia
fejlesztésének, a tolerancia kialakitdsdnak, valamint a szocialis készségek — példaul az
egylittmikodes készség — fejlesztésének.

A tarsadalmi valtozdsok bizonytalansagot sziilnek, és nehezitik az iskoldban folyo
munkat. A helyzet paradox: a valtozasokkal egy iddben, azokat eldsegitve kell, hogy
miikdjon az iskola, de ugyanakkor egyik alapfunkcidja a gyermekek biztonsaganak
megteremtése, jJovokép kinalasa, a tervezeés feltételeinek biztositdsa. Az e funkcidnak valo
megfelelés alapfeltétele a stabil hattér, a politika és a tarsadalom elvarasainak kontinuitasa.
Az iskola védelmi funkcidjabol kovetkezik, hogy igen nehezen valtozik, lassan mozdul el, és
ezért csak lemaradva képes kovetni a kornyezet valtozasait. A pedagdgusok, mint az iskolai
folyamatok meghatarozé tényez6i a biztonsag érdekében sokszor igyekeznek valtozatlanok
maradni, még akkor is, ha minden koriilmény azt igazolja, hogy 10j eljarasokra, 0j elvekre van

sziikség.



A pedagbgus ebben a folyamatban, mint irdnyitd személy vesz részt. Szerepét az elmult
id8szak irodalmaban®, s igen jelentdsnek tartjdk, joforman az iskolai céljainak
megvalositdsabol minden feladat ra harul, a teljes felelésséget ¢ viseli. A pedagdgusszerep
valtozasanak sziikségessége konnyen belathaté, hiszen a fent vazolt tarsadalmi
koriilményekhez kell alkalmazkodnia a pedagoégusnak is. A szerep a tarsadalmi statuszbol
kovetkezd viselkedés mintat, a statusz alapjan elvart viselkedést, attitiidot jelenti.
Napjainkban az elmult iddszak tarsadalmi véltozasain kiviil a pedagogus szerepértelmezést
neheziti, hogy négyévente (a kozoktatas vezetdinek cserélddése miatt) valtozik az iskola
feladatanak meghatarozasa. Valtozik az iskolai évfolyamainak szama, az iskolarendszer
alapszerkezete, a tanterv, valtoznak a kovetelmények, és mind emellett valtozéban van a
felsGoktatas. Uj kozoktatasi torvényt fogadott el a parlament, valtozik a felsGoktatasi
torvény, sem a didk, sem a sziild, sem a pedagoégus nem lehet biztos az elkdvetkezd évek,
évtizedek oktataspolitikdjanak alakulasaban, és a valtozasok megnehezitik a tervezést.

Uj koriilmény — ami a neveléstorténetben eddig nemigen fordult eld — hogy a
pedagégusok sokszor maguk is olyan készségekben, képességekben, ismeretekben
szenvednek hidnyt, amelyeket feladatuk lenne megtanitani tanitvdnyainak. Hianyt
szenvednek, mert az ) készségek sziikségessége csak az utdobbi években meriilt fel. Az
informatika és az idegen nyelv ismerete — hogy csak a legnyilvanvaldobb teriileteket emlitsem
— ma rendkiviil fontos, felnéttként megtanulni ezeket nehezebb, mint fiatalon. igy allhat el6
az a paradoxon, hogy sok esetben a didk bizonyos teriileteken felkésziiltebb, mint tanara.

A 20. szazad elején megjelend reformpedagogiak, valamint a humanista
pszicholdgia és az abbol kindvo pedagdgiai rendszerek Gjraértelmezik a nevelés modszereit,
a gyermekre gyakorolt hatdsokat. Az elmult évtizedekben kétségbevonhatatlan volt a feln6tt
vezetd, iranyitd szerepe, mint olyan valakié, aki tudja az utat, ismeri a jovét. Ma egyre
inkabb a segité szerep keriil eldtérbe, a neveld legfobb feladata az egyéni utak
megtaldldsanak eldsegitése. A nevelés modern felfogasa szerint a neveld inkédbb hasonlit
olyan személykdzponta tandcsadora, aki megteremti a fejlodés feltételeit.

Osszegezve, ha fel akarjuk vazolni az (1j személyiségjegyeket, amelyek varhatdan
szlikségesek a 21. szdzad nemzedéke szamadra, el0szor a bizonytalansagi tényezoket kell
szamba venniink. Nem tudjuk megmondani pontosan, milyen ismeretek kellenek, nem tudjuk
megmondani, milyen munkakorok lesznek a mostani gyerekek felndtté valasanak
pillanataban, nem tudjuk megmondani pontosan milyen életpalyara készitsiik fel a fiatalokat.

Ha meg akarjuk hatdrozni azokat a sziikséges kellékeket, amelyekkel a fiataloknak az
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