dr. Szeszler Anna

A projektek szerepe az 6nmegvalositas soran

Az onmegvaldsitas mind a hétkoznapi nyelvben, mind a pszicholdgia
és pedagdgiai szakirodalomban gyakran visszatéré fogalom. Valameny-
nyi megkozelitésben hasonld az értelmezése, ami nagyon leegyszertisitve
ugy foglalhatd 6ssze, hogy egy magunk altal 6sztonosen vagy tudatosan
kivalasztott, képességeinkhez és adottsagainkhoz jol illeszkedd cél érde-
kében képesek vagyunk erdfeszitésre, ami egyuttal elégedettséget is okoz.
Belathato, hogy az elégedettség hat a kiegyensulyozottsagra, egészségre,
tovabbi aktivitdsra, nyitottsagra, tehat kétségteleniil meghatdrozé hajtde-
16 egész életiink sordn, és annak szinte minden teriiletére kihat.'

Jelentésége indokolja, hogy a humanspecifikus motivumok soraban
kiemelten keressiik az onmegvaldsitast lehetdségeit az oktatasi folyamat
teljes id6szakaban.

Mar a legkisebb kortol lathatd, hogy a megismerés soran a kiilonboz6
tevékenységek masként és masként kotik le a gyerekeket. Mindezt a ké-
sébbiekben szamtalan 0sszetevd befolyasolja, amelyek az életkor noveke-
désével, a kornyezet véaltozasaval egyre differencialtabban jelennek meg.
A szervezett kozoktatas, az 6voda, iskola a mindennapok soran is nagyon
sokat tehet a sikeres onmegvalositas érdekében. A tanuldsi folyamat ira-
nyitasaban kiemelkedd jelentdsége van a megkozelitésnek, a pedagogiai
szemléletnek, az alkalmazott mddszereknek.

A differencialds, az egyéni utak biztositasa katalizaljak a sikeres 6n-
megvaldsitast, a projektek pedig kiilonlegesen sok lehetdséget biztosita-
nak minderre a tanulasi folyamatban.? Jelen tanulmany keretében tehat
megkisérlem ebbdl a szempontbdl céliranyosan kiemelni, vajon milyen
szerepet jatszhatnak az iskolai oktatds soran alkalmazott projektek az 6n-
megvalositasban.

' Az onmegvaldsitasrol szamos pszicholégus meghatdrozasat Osszegytjtotték

munkdjukban Kardcsonyné Izeli Zsuzsanna és Toth-Varga Réka, AVKF Nevelés-
tudomanyi kézirat, 2021.

Czike Bernadett (2019):A humanspecifikus motivumok szerepe az iskolai neve-
lésben. Katolikus Pedagogia 2019. 3-4.
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Onismeret és Onmegvaldsitas

Minden személyiség egyedi, oda-vissza kolcsonhatasban van valameny-
nyi tevékenységiinkkel, barmit is csindlunk. Minden, amit és ahogyan
tesziink, magdan viseli a személyiségiink sajatossagait, és persze minden,
amit és ahogyan tettiink, visszahat személyiségiink alakuldsara. Viselke-
désiink, sikereink, kudarcaink, gondolataink és érzéseink egymassal 6sz-
szefliggésben tiikrozik, ugyanakkor alakitjak, fejlesztik is személyiségiin-
ket. Ha tisztaban vagyunk sajat er8sségeinkkel, képességeinkkel, ha realis
képpel rendelkeziink 6nmagunkrol, konnyebben tiiziink ki realis célokat
magunk elé. Az 6nmegvaldsitashoz tehat jelentds segitség az 6nismeret.

A szuil6k, a pedagogusok, késébb a kortarsak visszajelzései kiemelt sze-
repet jatszanak a helyes 6nismeret alakuldsaban. A sorozatos negativ visz-
szajelzéstdl csokken, a megérdemelt elismeréstdl viszont né az 6nbizalom.
Ezért is olyan jelentés minden pozitivumokra épité pedagdgiai irdnyzat.
A bizalom, a megfelel6 nehézségl elvaras egyre magasabb szintli célok
kitizésére serkent, és ezek teljesitése a képességek fejlesztésén tul lépésen-
ként kozelit az Snmegvalositas felé.

A projektekrol

A projekt fogalma, értelmezése az utobbi évtizedekben egyre gyakrabban
jelenik meg a koznyelvben éppen gy, mint a gazdasagi életrdl vagy az ok-
tatasrol sz016 szakirodalomban. Van, ahol elérendd cél, van, ahol mddszer,
mas esetekben elsGsorban attitlid, szemléletmadd, amely athatja a folyamat
egészét. A projektekrdl szolo szakirodalomban szamos meghatarozassal
taldlkozhatunk. Iskolai oktatasban torténd értelmezésérdl, alkalmazasa-
nak gyakorlati lehetéségeirdl részletesebb képet kaphatunk tobbek kozott
egy korabban megjelent tanulmanybol.’

A tanitas-tanulds soran alkalmazott projektekben a tanuld sajdt érdek-
lédésére épitve aktiv kozremiikodoként vesz részt a kornyezd vilag meg-
ismerésében, Osszefiiggések feltarasaban, szerepet vallal a valtoztatasban,
alkotasban. A kovetkezékben elsdsorban arra keressiik a valaszt, hogyan

> Szeszler Anna (2019):Projektoktatas a gyakorlatban Katolikus Pedagogia 2019.
3-4.
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segitheti, katalizalhatja, erdsitheti a projektekben val6 k6zos munka a hu-
manspecifikus motivumok koziil az 6nmegvalositast.

Tobbféle megkozelitést valaszthatunk. Ha a projektek ismérvein keresz-
till mutatunk ra azokra a sajatossagokra, amelyek segitik az 6nmegvalo-
sitast, éppen ugy megerdsitést kapunk, mintha az 6nmegvalositas elemei
tel6l kozelitiink. Alapul véve a huménspecifikus motivumok szerepérdl irt
alaptanulmanyt, most ez utobbi mentén tudatositjuk a projektek szerepét.

Az iskolai oktatds célmeghatarozasai elsésorban ismeretek elsajatitasa-
ra, a miveltség megszerzésére, intellektualis képességek kialakitasara, és
persze ezeken keresztiil a személyiség fejlesztésére vonatkoznak. Ismeriink
olyan definiciot, amely a tanulast olyan aktiv és produktiv tevékenység-
ként értelmezi, amely a tarsadalmi muveltség, azaz az elméleti és gyakor-
lati ismeretek, jartassagok és készségek elsajatitasa, képességek kialakitasa,
érzelmi és akarati tulajdonsagok fejlédése, a magatartas alakuldsa révén
jarul hozza a személyiség fejlodéséhez.* Az 6nmegvalositas tehat messze
talmutat az iskolai kereteken, sokkal atfogdbb, tavolabbi és mindenki sza-
mara egyedi cél, amelynek elérésében az oktatas fontos szerepet jatszhat,
hiszen eléréséhez a személyiség fejlodésén keresztiil vezet az ut.

Az iskola, az egyes pedagdgusok ugyanakkor segithetik — és persze ga-
tolhatjak is — az egyéni utak keresését, megtalalasat. Azt jol tudjuk, hogy
kozel azonos koru tanitvanyaink is mennyire kiillonboznek egymastdl
példaul képességeik, érdeklodésiik, munkatempodjuk tekintetében. Ez
az egyik ok, amiért a korszerd tanuldsiranyitasban fokozottan jelennek
meg a differencidlas modszerei.

Hogyan segitheti az 6nmegvaldsitast az iskolai projekt?

Az iskolai tanulds folyamataba beépitett projektek kivaléan alkalmasak
tanitvanyaink kiillonbozdségét a legjobb értelemben hasznalo, kihasznald
differencialasra, valamint ennek megfelelden az egyéni utak biztositasara.

A projektek sordn tanitvdnyaink mdr a téma kivdlasztdsdban szere-
pet kaphatnak. A tartalom tehat kozel all érdeklédéstikhoz, kiilonosen,
ha figyelembe vessziik, hogy az iskolai projektek is minden esetben kap-

* Hungarian Online University http://okt.ektf.hu/data/szlahorek/file/hunline_
pedpszi/16_pedagogus_mesterseg

95



csolodnak az iskoldn kiviili kdrnyezethez, tdgabb vildgunkhoz. A belsé
érdekl6dés az egyik legfontosabb motivacio, amely alapul szolgélhat a to-
vabbi elagazdsokhoz. Tanitvanyaink érdeklédése kiilonbozhet egymastol
még akkor is, ha azonos projektben dolgoznak. Mindez csak alatamasztja,
hogy az egyiittmiikodés soran ki-ki batran valaszthatja azt a részfeladatot,
amely szdmara a legizgalmasabb.

A pedagdgusoknak a legkisebb életkortol kezdve sajatos szerepe van
a projektek megvaldsulasa soran. Az 6nmegvaldsitds nem jelentheti azt,
hogy a gyerekeket magukra hagyjuk, hiszen sziikség lehet eldismeretre,
segitségre is ahhoz, hogy tanitvanyunk meg tudja hatarozni, mi is érdekli.
(Gondoljunk csak bele, ha barmit f6zhet tetszése szerint, ahhoz is ismer-
nie kell nyersanyagokat, izeket, eszkozoket, eljarasokat, stb!) Az életkor-
hoz igazodé témakinadlat gazdag vélasztékdban — amelytdl el lehet térni -
szintén szerepe van a pedagogusnak.

A projektek sordn a tanuldsi folyamatban szdmtalan eldgazdsra van
mdd, ezek legdlisan beépitett elemek. Igy a tapasztalds, az dsszefiiggések
keresése, az alkotds szabadsaga 0sszehasonlithatatlanul tagabb teret kap,
mint amikor az adott tananyagot adott mddszerrel kell megtanulni, majd
annak memorizaldsat visszaadni az értékelésnél. Sziikséges a memoriza-
las, a hagyomanyos értelemben vett tanulds, ugyanakkor belathato, hogy
a projektek hozzajarulnak az 6romteli, érdeklddésre épiilé ismeretszerzés-
hez, képességek fejlesztéséhez, igy tehat az onmegvalositashoz is. A munka
soran tanitvanyaink dontéshelyzetek elé keriilnek, valasztaniuk kell, meg
kell hatarozniuk sajat utjukat, amely egyuttal feleldssé teszi 6ket sajat tu-
dasukért. A cél ilyenkor nem az érdemjegy megszerzése, hanem a projekt
megvaldsitasa, amelynek témaja, egyes mozzanatai lekotik a tanuldkat,
hiszen részesei a valasztasnak, a folyamatnak, ami tGjabb lépés az 6nmeg-
valositas utjan. Tanithatunk példaul a kornyezetvédelemrdl altalaban, de
ha az osztalyban, iskolaban elemezniiik kell sajat szemetesiik tartalmat,
az eldobott hulladékot, szamos tjabb kérdéssel szembesiilnek. Ezek meg-
valaszolasaval pedig ujabb Osszefiiggéseket tarhatnak fel, kovetkeztetése-
ket vonhatnak le.

Az iskolai projektek sordn az egyiittmiikodés kikeriilhetetlen. Barmely
cél eléréséhez, egy produktum Kkivitelezéséhez sziikségiink van masok
gondolatara, munkadjara, mikozben minden egyén is hozzateszi a maga-
ét. A kiilonbozé érdeklédés, képesség mind érték, amely dsszeadodik és
visszahat. A gyerekek tapasztalnak, érvelnek, olykor tarsaikat is meggyd-
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zik valamirdl, vagy éppen Oket gy6ézik meg masok. A tarsaktol, de akar
onmagunktol és persze a pedagdgustol megfogalmazddd visszajelzések,
értékelések mind fontos szerepet jatszanak az onismeret alakulasaban.

Amikor 6rom a kozos tevékenység, a részfeladatok megoldasa, a tanu-
las, akkor kiilongsen 6rom lesz az elért eredmény is. (Példaul ilyen lehet
egy kozos film, eléadas akkor is, ha valaki inkabb diszletet készit, maket-
tet vagy ujsagot hoz létre, hogy ne kelljen kiallnia vagy megszolalnia, és
orom akkor is, ha fszerepet vallal.) A siker egy tjabb megerdsités, moti-
vacié a folytatashoz, az esetleges kudarc, a tévedés pedig Gjabb dontéshely-
zetet teremt, motivalhat egy tjabb probalkozasra, mas ut, mas megoldas
keresésére. Mindkett6 adalék az dnismerethez.

A projektek abban is segithetik az onmegvaldsitast, hogy a részvevék
bejarjak a teljes utat a cél kit(izésétél annak megvaldsitasdig, majd ezt ko-
vetden részesei az értékelésnek, amely befolyasolhatja a tovabbi célokat.

Valaminek az el6allitdsa vagy a folyamat végigjarasa lehet maga a cél, de
gyakori, amikor egy cél eléréséhez keressiik az utat. Olykor tobbféle uiton
juthatunk el az adott célhoz. Az 6nmegvaldsitast mindegyik esetben erd-
siti, hogy a valasztott ut megtalalasaban, megvalasztdsaban a projektben
részvevok szabadsagot élveznek.

Végiil a pedagégusnak is rendelkeznie kell megalapozott 6nbizalommal
ahhoz, hogy ezt az indirekt médon irdnyitott tanuldsi format alkalmazza.
Tanitvanyainak 6rome a tanulasban, sikeriik a cél elérésében ugyanakkor
visszahat, igy a pedagogus onmegvaldsitasa sajat munkdjahoz tovabbi er6t
ad - bezarul a kor.

Talan ellentmondasnak ttinik, hogy bar az 6nmegvalésitds mindenki
szamara egyéni célok megvalosulasat feltételezi, ennek egyik leghatéko-
nyabb terepe az iskolai oktatasban éppen az egymastol nagyon kiilonbo-
z6 tanulok gyakori egytittmikodése a kozos projektek kivitelezése soran.
A projektek sikeres alkalmazasdra mar egy-egy osztalyon, iskolan beliil
is szamtalan példa gytlt Ossze, vannak intézmények, amelyek ezek koré
épitik fel teljes pedagdgiai programjukat.

Az egyes humdnspecifikus motivumok egymadstdl nehezen valasztha-
tok szét, a sikeres személyiségfejlédésben azonban 6sszeaddédnak. Batran
allithatom azonban, hogy a projekteknek, minden elemiikkel egyiitt nagy
szerepiik van az Onismeret alakuldsdban, ezen keresztiil pedig felnétté
valt didkjaink palyavalasztasaban és késébbi sikereiben, énkibontakoza-
sukban.
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Galambos Rita

Mit lizen nekiink a Freinet-pedagégiat
az onmegvalositasrol

A Célestin Freinet altal elképzelt és megvalositott iskolamodell arra
a meggy6zédésre épiil, hogy minden gyerek érdeklédik a vilag dolgai
irant, tehat nem felébreszteni kell benne az érdekl6dést, hanem csupan
ébren tartani. Ehhez viszont valtozatos eszkozok és modszerek kellenek.

A Freinet-pedagégia az ugynevezett Freinet-technikdkrol valt ismertté,
pedig ezek a technikdk 6nmagukban nem elegendéek ahhoz, hogy 6sz-
szealljon egy koherens rendszer, egy olyan iskola, ahol a gyerek és az
egészséges, és biztonsagos fejlodése all a kozéppontban.

Mi minden kell tehat ehhez Freinet szerint?

HOLISZTIKUS MEGKOZELITES: elészor is az a meggy6z8dés, hogy
minden gyerek nyitott, érdekl6dé és fejlédni akar, ,csak” a kulcsot kell
megtalalni hozza. Tehat, az az iskola feladata, hogy ezt a természetes ki-
vancsisagot ébren tartsa, hogy ugy szervezze meg az iskolai életet, hogy
a gyerek személyiségét, igényeit és sziikségleteit vegye alapul, és ne a fel-
néttek altal eldirt, sokszor elavult tanagyagot. Ezzel azt is lehet6vé teszi,
hogy ki-ki a sajat érdeklddédének megfelelden valaszthasson a felkinalt
tevékenységek koziil.

SZABAD ONKIFEJEZES: elsédleges igénye és sziikséglete egy gyerek-
nek, hogy szabadon kifejezhesse az érzéseit, gondolatait. Ezt az iskolaban
egy kozosség tagjaként teszi, tehat meg kell tanulnia mindezt ugy tenni,

1 Célestin Freinet (1896-1966) francia pedagdgus, iskola és mozgalomalapitd, a Mo-
dern Iskola mozgalom elinditdja és lelke. Kovet6i a vilag mintegy 40 orszagaban
alkalmaztak a modszereit vagy alapitottak Freinet szellemiségti iskolakat. Ma-
gyarorszagon is voltak kovet6i a 60-as évektdl kezdve, féleg az 6vodak vilagaban
talalt utat maganak. Az allami iskolarendszerben Porkoldbné Kéra Zsuzsa birta
a legtovabb Osszeegyeztetni a merev iskolai szellemet a Freinet tipusu szabadsag-
gal. O ma is ebben a szellemben tanit nehézségekkel kiizd$ gyereket. (https://
www.tani-tani.info/volt_e_van_e_lesz_e_magyarorszagon_freinet_pedagogia)
Ha Freinet iskola nem is jott létre, a szemlélet, a technikak elterjedtek, f6ként
az alternativ iskolakban.
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hogy masok érzései, gondolatai irdnt is nyitott legyen. Ennek megvaldsi-
tasara Freinet a beszélgetokort vezette be, ami ma a legismertebb Freinet
technika és a legtobb alternativ iskolaban a mindennapi élet részévé valt.
A lényege, hogy a gyerek be tudja hozni a kozdsségbe az 6t éppen érdekld
témakat, kérdéseket, és ezzel azok a kozos élet részévé valjanak, és azutan
akar a tanulasi folyamatba is beépiilhessenek. De a Freinet-pedagogia sza-
mos mas terepet is biztosit a szabad onkifejezésnek, példaul a szabad szo-
vegek, rajzok, festés, szabad zenélés, tanc, és nem utols6 sorban az osztaly
vagy iskolatjsag formajaban. Ezek mind kivalo lehetdséget biztositanak
a gyerek szamara, hogy a benne 1év6 érzések, indulatok, gondolatok kreativ
modon talaljanak utat maguknak. Az igy létrejott alkotasok egy nagyobb
egész részévé valhatnak, példaul egy nagyobb projekt részeként vagy csu-
pan azzal, hogy az igy létrejott szovegek is beépiilnek a ,,tananyagba”.

A szabad onkifejezés, és annak barmely formaja tulajdonképpen
az ,el6szobdja” az 6nmagunkra taldlasnak, annak, hogy szabadon utat
tudjon térni maganak a sok-sok érzés, indulat, gondolat, hogy aztdn szé-
pen letisztuljon a valtozatos tevékenységi formak dltal. A szabad onkife-
jezés lehetGséget teremt arra is, hogy ki-ki azzal foglalkozzon, ami 6t leg-
jobban érdekli.

SZEMELYESSEG-KOTODES: a fentiekbdl kévetkezik, hogy a gyerek
teljes személyisége bevonodik az iskolai életébe, igy a tanulasi folyama-
taba, mikozben nagy hangsuly helyezédik a kortarsakhoz, és a felndttek-
hez vald egészséges kotddések kialakitasara. Mivel ebben a rendszerben
valtozatos mdédokon van a gyereknek lehetdsége egyediil vagy kiilonb6z6
tarsakkal egytitt munkalkodni, megtanul alkalmazkodni, érdeket érvé-
nyesiteni, kiallni 6nmagaért és masokért. De f6ként megtanulja azt, hogy
kiillonboz6 szerepekben lehet jelen egy kozosségben kiilonbozé fajstlyu
feladatokkal és feleldsségekkel felruhdzva.

VALOS FELADATOK, KIHIVASOK: a Freinet-pedagégia a munkalko-
das pedagodgidja is. Ez annyit tesz, hogy folyamatosan olyan feladatokkal,
kihivasokkal taldlkoznak a gyerekek, amik egyrészt az 6ket foglalkoztatd
témakhoz kétédnek, masrészt nem mondvacsinalt feladatok, hanem tét-
jilk és valamilyen kézzel foghaté eredményiik van. Példaul nem o6ncéla
fogalmazasokat irnak, hanem cikket irnak az iskolatjsagba, vagy interjut
készitenek egy fontos témaban, ami majd megjelenik az Gjsagban. Az ujsa-
got felhasznaljak ismeretbdvitésre, kapcsolatteremtésre, parbeszéd kezde-
ményezésre. Nem pusztan oncéluan kisérleteznek, hanem azért végeznek
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kisérleteket, hogy egy adott témaban a kisérletekkel is bizonyitsak vagy
cafoljak az adott feltételezést.

EGYENI ES KOLLEKTIV FELELOSSEGVALLALAS: az iskolai élet
kozosségi alapon szervezddik, hiszen alkalmazkodni kell egymashoz, mi-
kozben mindenki fejlédése a tét. Alapnak tekinti, hogy minden gyerek
telel6sséget vallal a sajat tanulasaért, fejlodéséért, biztonsagaért, a kozos
munkakért, mig a felnétt, a pedagégus megtesz mindent azért, hogy ez
a folyamat jol megtervezett, a gyerek igényeihez, képességeihez, aktualis
allapotahoz ill6 legyen. Mindezt teszi ugy, hogy idoérél-idére dontéshely-
zetbe hozza, felkinalja a dontés lehet6ségét, igy biztositva azt, hogy elkote-
lez6djék a folyamatban. Ennek egyik mddszere, hogy a gyerekeknek - élet-
koruknak megfeleléen - beleszolasuk van abba, hogy milyen projektekkel
foglalkozzanak, milyen programok valdsuljanak meg, mikozben van egy
tobbé-kevésbé kotott utvonal is, amin végig haladnak.

KISERLETEZO TAPOGATOZAS: a Freinet-iskola a munkélkodas és
a kisérletezés terepe. Kozhely, hogy igazan az a tudas rogziil, ami vala-
mi cselekvéshez kotédik. A kisérletezd tapogatdzas alatt azt értjiik, hogy
hagyjuk a gyerekeket felfedezni, kisérletezni, igy természetesen hibazni is.
A hibakra lehetdségként tekint, amikbdél alkalomadtan tobbet lehet tanul-
ni, mint a készen kapott csomagokbol.

SOKRETU KAPCSOLAT A KORNYEZETTEL: a Freinet-pedagd-
gia alapvetése, hogy az iskola nem el vagy levalaszthat6 a kornyezetérol,
hanem annak szerves része fiiggetleniil attol, hogy hol taldlhato. Ez azt
jelenti, hogy él6 kapcsolatot alakit ki vele a lehet legvaltozatosabb mé-
dokon. Példaul bizonyos témak, foglalkozasok bemutatasakor meghiv
sziiloket vagy a kozelben lako szakembereket, jotékonysagi siiteményva-
sarokat szervez egy jo iigy érdekében, testvériskolai kapcsolatokat alakit
ki, onkéntes tevékenységeket szervez egy helyi tigy elémozditasara, stb.
Es ezeket a tapasztalatokat ,,beforgatja” a tanuldsi folyamatba, amit termé-
szetesen nem csupan ismeretek elsajatitasaként értelmez, hanem a teljes
személyiséget bevono alkoto folyamatként.

PARTNERI KAPCSOLAT: az iskoldban dolgozé felndttek partneri
kapcsolatban vannak a gyerekekkel. Ez annyit tesz, hogy nem utasitasokat
adnak nekik, hanem konstruktiv mdédon jelen vannak, biztos kézzel veze-
tik a csoportjukat, bevonjak ket a kiilonboz6 tevékenységekbe, és min-
denekel6tt mindent megtesznek azért, hogy megismerjék a gyerekeket és
ugy fejlesszék dket, ahogyan arra nekik a legnagyobb sziikségiik van.
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A gyerek akkor érzi magét biztonsagban, ha egy batoritd, megtart6 ko-
zegben élhet és munkalkodhat, ahol nem kell félnie a magara hagyottsag-
tol, a megalaztatastdl, biintetéstl. Ennek a szabalyait és kereteit kozosen
alkotjak meg a gyerekekkel, kozosen tesznek meg mindent azért, hogy
ezek a szabalyok érvényben maradjanak vagy tjakkal egésziiljenek ki.

KORULTEKINTO TERVEZES ES FEJLESZTO ERTEKELES: minden-
nek ossze kell allnia egy koherens rendszerré, mert kiilonben széthullana
az egész darabjaira. Az egyik mod, hogy mindez 6sszeélljon a koriltekin-
t6 tervezés. Minden évnek kell, hogy legyen egy ive, elvaras rendszere, és
mindennek a lebontasa havi, illetve heti és napi tervekre. Ezeknek a rovid
tavu terveknek a gyerekek szamara is hozzaférhetének kell lenniiik, hiszen
tudniuk kell, hogy mikor mi fog torténni, és mi az, amibe lehet beleszdla-
suk, és mi az, amibe nem.

A koriiltekint6 tervezés része az is, hogy a kittizott célok megvaldsula-
sardl rendszeres visszajelzést kell kapnia a gyereknek széban és irasban.
Ennek a folyamatnak része az onértékelés, és a csoport tagjainak az érté-
kelése. A részletesebb irasos értékeléseket havonta vagy fél évente kapjak
a gyerekek, amit részletesen atbeszélnek a tanaraikkal.

Es ha mindez 6sszedllt, és kovetkezetesen megvaldsul a gyerek iskolai
palyafutasa alatt, akkor jé esélye van arra, hogy megtaldlja az tigyét, és
elinduljon abba az irdnyba, amerre a szive hizza. Mert azt tapasztalatbol
tudjuk, hogy igazan azért tudunk aldozatokat hozni, azért tudunk hosszu
éveken at kiizdeni egy célért, mert hisziink benne, és mert meggy6z6dé-
siink, hogy dolgunk van vele. Es ez lehet a cukrészattél, az atomfizikén 4t,
a tenger él6vilaganak a tanulmanyozasaig barmi. A fentiek ennek a lehe-
tdségét teremtik meg.

A fentiek képezik a Freinet pedagdgia alapjat. Jol latszik, hogy Freinet
ugy tekint a gyerekekre, mint 6ndll6 egyéniségekre, akik egy kozosség
tagjaként valdsitjak meg onmagukat. Ehhez olyan pedagogiara van sziik-
ség, amelyik lehetéségeket kindl a szabad onkifejezésre és olyan szoron-
gasmentes légkort teremt, ahol a gyerekek kreativitdsa kibontakozhat. Lé-
nyeges elem ebben a kozosségi 1ét, partneri viszonyok, egymas elfogadasa
és az empdtia. A technikai a legkiilonb6zébb mtivészeti agakat hivjak se-
gitségiil, amelyek mind-mind lehetdséget teremtenek az dnkifejezésre és
az alkoto tevékenységek beépiilnek a tananyagba.
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