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Pedagbojiai Jegyzetek a karanténbdl

1./

Személyesség és kozvetlenség

Barmikor beszélgetiink a gyerekkel a kényszerii iskolabezaras kezdete 6ta, arra a
kérdésre, hogy mi hidnyzik leginkabb, amiéta otthon kell maradniuk, a leggyakoribb,
legigazibb, legatéltebb valaszuk mindig az: a tobbiek. Az osztalytarsak, a barataim, a

tobbi didk, a baratndim, a haverok, a lelki tarsak, a tobbi ember.

Igen, az iskola mindenekel6tt és els6sorban kézeg, tarsas hely, egyiitt-1ét. Ha tetszik, a
kozvetlenség és a személyesség vilaga. Persze, lehet jo képzésrdl, hatékony
tudasatadasrol, sikeres felkészitésrdl, kivalo oktatardl beszélni, és mindegyik fontos is,
de a személyesség kozege nélkiil mind halott dolog. Ha egy gyerek - és itt nem csak a
hatévesekrdl, hanem a tizenhat és tizennyolc évesekrdl is beszéliink — csak megfelel6en
jo szinvonalud oktatast kap, akkor az is kdnnyen elveszti az értelmét vagy a sulyat. Nem,
arra a kozegre van sziiksége minden gyereknek, amiben a tudaselemek, a képesség-
részek mind-mind atitatédnak az egyiittlét érdekes, vonzd, vibralo, kiszamithatatlan,

érzelmileg atfiitott jelenlétével.

A tanarok is hianyoznak nekik, a maguk elfogultsagaival, keménységével vagy
lagysagaval, bogaraival, mosolyaval vagy szigoraval. Mert a masik embert latjak a
tanarban is, a pont nekik beszéld, nekik érat tarto, toliik koveteld, 6ket értékeld, ket

nevelni akaro, és persze esendd embert.

Ha pedig megforditjuk: amikor a tanarok ott ililnek a szamitogép el6tt, és rendre

gyartjdk a feladatokat, megoldasokat javitanak ki, megolddkulcsokat allitanak elg,
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ugyanezt élik at: megmaradt a tananyag és a feladat, és eltlintek mogottiik a diakok.
Eppen azok, akikért az egészet csinaljak. Akik a hétkéznapokban persze nagyon sok
bosszusagot is okoznak; alland6an félreértések kisérik a tanar-diak interakciot, gyakran
bizalmatlansag vagy ellenségesség ovezi a viszonyukat a didkokhoz, de mégiscsak: a
didkokkal beszélgetnek, veliik vitatkoznak, 6ket igyekeznek megnevelni, nekik akarnak

valami érdekeset és fontosat atadni. Egyszoval: didk nélkiil mit ér az oktatas?

Minden fontos élményhez, értékes gondolathoz, emberi-erkolcsi felismeréshez a
masik ember altal és mas emberek koézegében jutunk el. A masik ember az a kapu,
amin keresztill a megismerés és megértés felé eljutunk. Az iskola a hétkéznapokban
automatikusan - persze melyik iskola jobban, melyik rosszabbul - miikodteti ezt a
kaput, miikodteti a tarsas egylittlétnek azt az intenziv formadjat, amit iskolanak
neveziink. Es mindezt énkénteleniil teszi, pusztan azaltal, hogy napi hat-nyolc éraban
egylitt van 6tszaz vagy ezer ember, gyerek és feln6tt, és mindent, amit csinalnak, egytitt
kell hogy megcsinaljak. Vagyis az iskola automatikusan, per definitionem a kdzvetlenség

és a személyesség kozege.

Ha egy iskola felismeri ezt, akkor még hozza tud tenni ehhez: tud szervezni
osztalykirandulasokat, osztalytdborokat, iskolai taborokat, vandortarat, viziturat,
szinjatszo fesztivalt, jatékdélutant, nulladikos tdbort, golyabalt, szalagavatét,
versenyeket, tiraszakkort, filmklubot, szinjatszokort, 6nképzdokort és még ezernyi mas
alkalmat és helyzetet arra, hogy a diakok egyiitt legyenek, egymastol és egyiitt
gazdagodjanak, okosodjanak. Ha egy iskola felismeri ezt, akkor magat az oktatast is ugy
tudja megszervezni, hogy ezt a hatalmas er6t felhasznalja: csoportmunkakkal, k6zos
feladatokkal, projektmunkakkal, izgalmas beszélgetésekkel, jatékokkal, és

mindenekel4tt folyamatos kommunikaciéval.

De, ismétlem, fiiggetleniil attdl, hogy tudatosan felhasznalja-e ezt az iskola ezt a
termékeny kozeget vagy nem, mindenképpen ezt hat legerésebben. Ebben a legjobb
benne lenni, ez marad meg mindenkiben a legerésebben, ez jelent életre szdl6 iskola-

élményt.
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2./
Mi a korszeri pedagdgia

Amiéta a tanarok digitalisan tanitanak, egyre tobbszor elhangzik, hogy milyen kival6an
belejott a pedagégustarsadalom a digitalis oktatasba, s6t, hogy a kozoktatas tobb
évtizedes lemaradasait hozta be napok alatt. Vagyis, hogy kezd formalédni a 21.
szazadban érvényes pedagoégia és modszertan, olyan eljardsokat és modszereket
hasznadlnak a tanarok, amilyeneket még soha, és ez a jovét tekintve is érvényes

eredményeket hozhat.

A véleménnyel egyetértve tegyiik fol a kérdést: miben 1épett hatalmasat a kdzoktatas?
Mi az, amiben felzarkéztunk? A legkézenfekvébb valasz - és vélhetéen a laikus
tarsadalom ebben az értelemben haszndlja is ezt a felzark6zasrol sz6l6 szlogent - az,
hogy a digitalis térben remekiil tudnak a tanarok mozogni. Megtanultak videochaten
magyarazni, megtanultak kiilonb6z6 platformokat hasznalni, kvizeket 6sszedllitani, a
program altal azonnal kijavitott dolgozatokat késziteni, hangalamondassal digitalis
tananyagokat feltolteni, kozos feliileteket létrehozni. Vagyis képesek lettek - ki
nagyobb, ki kisebb, de azért kell6 - biztonsaggal attérni a virtualis térben valo

mozgasra.

Az igazi nagy kérdés az, hogy valoéban ez-e a jelenlegi oktatas legf6bb hozadéka, illetve
hogy valoban ezt jelenti-e a korszerii oktatas. Van ugyanis ennek a digitalizalasnak
egy hatalmas csapdaja is: az, hogy a korabbi tanulasfelfogast, ismeretatadast, egy
korabbi tudaskozvetitd stratégiat sikertl hatékonyabba tenni, korabbi tananyagokat
sikertl digitalizalni. Remek kvizeket lehet 6sszeallitani teljesen felesleges ismeretekbdl
is. Szinesen és lebilincsel6en lehet egyiranyu kozléseket elhelyezni a digitalis térben. Jol
lehet magyarazni online médon, akar harminc-negyven gyereknek is anélkiil, hogy
kérdeznének. Vagyis azt gondolom, hogy egy pozitivista, a diakok passzivitasara épilg,
egyoldaliian ismeretkozl6 tanitasfelfogast konnyen lehet jol transzformadlni a virtualis
térbe. Es nem gondolom, hogy az oktatasnak errefelé kellene elmozdulnia, vagyis hogy

egy ismeretatado oktatasfelfogast tegylink még hatékonyabba.

A szememben a korszer(i oktatasnak ezek a legfébb jellemz6i:
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konstruktivista: értelmes és a megértést elGsegitd6 modon tanit, azaz az
ismereteket értelmes rendszerben adja at, nem szétszort ismereteket, hanem
gondolati konstrukcidkat tanit,

aktivizald: a diakok aktivitasara épit, munkaltat, feladatokat ad a didkoknak,
azaz torekszik arra, hogy a didkjok szellemi aktivitasat felhasznalja vagy
felkeltse,

kompetenciafejleszt6: a didkok képességeit, kompetencidit fejleszti minden
feladataval, tudaselemével, témajaval,

praktikus: a megtanultak felhasznalasara, alkalmazasara tanit, gyakorlat-
orientalt,

kritikus: kérdezni, vitatkozni, gondolkodni tanit, vagyis a kritikai gondokolasra
nevel,

azokat fejleszteni és intergralni a tanitasba,

differencialt és differencialé: a didkok egyéni fejlédésére és tudasara
koncentral, vagyis a differencidlas nem iskolatipusok, iskolak vagy osztalyok
kozott torténik meg, hanem az egyes diakok kozott,

feladatkozponti: az ismereteket folyamatosan atalakitja feladatokka, ezért
gyakran projektmunkakban gondolkodik,

jelenségkozpontu: a didkokat a korilottiik 1évé vildg jelenségeinek
megfigyelésére és értelmezésére serkeni,

attitidformal6: a tantargyak nagy hangsulyt fektetnek arra, hogy a didkok
fontosnak és érdekesnek is tartsak, amit megtanultak,

szemléletformalo: igyekszik valaszt adni a didkok személyes kérdéseire,
vilaglatasukat formalni akarja,

nyitott és integrativ: kilép az iskolai falai koziil, korilnéz, integralni kivanja a

vilagban latottakat és az iskolan kiviili forrasokbol szarmazo ismereteket,
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e valtozatos: munkaformdkban és modszerekben egyarant sokféle, a
munkaformak és modszerek rugalmasan illeszkednek a tanitas tartalmahoz és a
fejlesztend6 kompetencidkhoz,

e élményszerii: torekszik arra, hogy az iskolai tanulds érdekes legyen, erds,
gyakran maradandd élményeket adjon, felhasznalja az élménypedagogia és mas

alternativ pedagdgiak tapasztalatait és jo gyakorlatait.

Természetesen nem arrdl van sz6, hogy minden fenti kovetelménynek minden
tantargyban és minden tantargy minden témakorében és minden dérajan egyarant és
egyforman kellene érvényesiilnie. A tarsadalomtudomanyoktdl inkabb elvarhatjuk a
személyességet, mint a természettudomanyoktol, a természettudomanyoktol inkabb
elvarhatjuk a jelenségek gondos szemiigyre vételét, mint a miivészeti targyaktol, a
nyelvekt6l hamarabb elvarhatjuk a gyakorlati felhasznalast, mint a torténeti
tantargyaktdl, és igy tovabb. Vagy egyes tantargyakon beliill: nyelvtanbdl a
szociolingvisztika inkabb alkalmas a projektmunkaban val6 feldolgozasra, mint a leir6
grammatika, a helyesiras-tanitds inkabb praktikus, mint a szovegtan, a nyelv és
tarsadalom viszonyarol szél6 ismeretek inkabb formaljak a didkok vilagképét, mint a
szoveg hangz6 elemeinek vizsgalata, és csak igy tovabb. De a tanitds szemléletének
mindezeket az elemeket tartalmaznia kell, minden targyban és minél tobbszor arra kell

torekedni, hogy ezek az elvek érvényesiiljenek.

Osszességében tehat az gondolom, hogy fontos és jol felhasznalhaté mindaz a digitalis
tudas, amit tanarok most megszereznek és begyakorolnak, a kiilonféle platformok,
oktatasi portalok, csatornak és megosztasok, de mégsem ezek hasznalata jelenti az
oktatas korszerliségét. Hanem azon elvek kovetése, amelyeket az imént felsoroltam, és
amelyek egy a kozOsségre és az egyénre egyarant és egyszerre figyel6, a
képességfejlesztést, a gondolkodasfejlesztést, a tudasatadast és a vildg megértését

egyszerre szolgalo, valtozatos, a didkok aktiv részvételére épit6 iskolat kérvonalaznak.
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3./
Az interakciok miivészete

K6z0s tapasztalata a tanaroknak, hogy az otthoni oktatas sokkal tobb id6t igényel, mint
az iskola, hogy ugyanazt a feladatot eldallitani is, instrualni is, kijavitani is, értékelni is

joval tobb munkaval lehet csak, mint az iskolaban.

Ennek els6 oka elég nyilvanval6: amikor valaki irdsban fogalmaz, akkor sokkal
pontosabban, igényesebben igyekszik gondolatait megfogalmazni, mint hogyha széban
teszi azt. Az irasos valaszok megmaradnak, kevésbé lehet tehat benniik hibazni. Mi tobb,
az irasos valaszok és értékelések minden szava dicsérd vagy sért6 lehet, sokkal inkabb,
mint a szdbeli valaszé. Az irasban megfogalmazott feladat barmikor a nyilvanossag elé
keriilhet, és jo- vagy rosszindulatiian is olvashatjak: a sziil6k megoszthatjak egymas
kozott, felhaborodottan megmutathatjak a munkahelytikon, kikertilhet a facebookra, és
igy tovabb. Szdval jobban ki van téve a tanar a kritikanak, és mivel nagyon sok ilyen
szoveget (feladatot, javitokulcsot, instrukciot, ppt-t, rovid 6sszefoglalot) kell készitenie,
nyilvanvaldan sok hiba is keriilhet azokba. Lassabban és koriiltekintébben ir mindenki,
mint ahogy beszél, vagyis ugyanazt a magyarazatot leirni sokszor annyi id6t igényel,

mint elmondani.

De van egy masik oka is annak, hogy irasban sokkal tébb idére van sziikségiik a
tanaroknak, mint szoban, nemcsak a fent emlitett okok, az igényesség, a hibatlansagra
torekves vagy a félelem, és ezuttal errdl a masik okroél szeretnék irni. Az ugyanis, hogy
papiron nem kap a tanar visszajelzést arrol, mit értenek a gyerekek és mit nem, mikor
kell még egy mondattal megtamogatni az el6bbi magyarazatot, és mikor elegendd, amit
addig leirt. A gyerek nem tud visszakérdezni, nem lathato, mikor teszi le a tollat, mert
mar érti, vagy mert elunta az érthetetlen magyarazatot. A tanar nem tud visszakérdezni
egyes szavakra, fogalmakra, kifejezésekre. Nem tud rajzolni a tablara, nem tudja

kiemelni a magyarazat vagy feladat egyes elemeit.

Az iskolaban, az offline térben mindez teljesen természetesen ugy zajlik, hogy a tanar
folyamatosan monitorozza a diakjait, és ha észreveszi, hogy valamit nem értenek, ott

megall, segit, kérdez, feltesz még egy ravezet6 kérdést. Ha geometridbdél nem értenek
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valamit, behiz egy vonalat az abraba, amit6l az értelmezhet6vé valik. Ha irodalombol
nem vesznek észre valamit egy versben, felhivja a figyelmet egy szora vagy kifejezésre.
Ha eltévednek egy torténelmi esemény megértésében, megmutatja a térképen a
szinhelyeket, és maris logikussa valik a korabbi magyarazat. Es folytathatnank a sort
barmelyik tantarggyal, mert mindegyikben az a 1ényeg, hogy egy-egy apré gesztussal,
egy-egy kozbevetett kérdéssel ra lehet iranyitani a gyerekek figyelmét olyan elemekre,
amelyek megértésével mar megértik az egészet, vagy fol lehet hivni a figyelmet olyan
mar tudott ismeretekre, amelyek megmagyarazzak az djat. Ezek az eszkézok olyanok,
mint egy reflektor: ami addig sotétben volt, azt egy figyelemfelhivé mondat vagy egy
ravezet6 kérdés hirtelen éles fénybe vonja, és ett6l a magyarazat vagy feladatmegoldas

egésze érthetdvé valik.

Es a diidkokat is lehet arra nevelni, hogy ha elvesztették fonalat, kérdezzenek. Egy
osztalyt tanitva rendszeresen meg lehet allni és visszakérdezni. F6l tud tenni a tanar
harom olyan kérdést, amelybdl kivilaglik, mennyire tudjak kévetni a gondolatmenetet a
gyerekek. Ravezetni lehet, szemléltetni lehet, visszatérni lehet, segitségiil kinalkozé
korabbi tudasokat lehet el6hivni. Magyarazhatnak egymasnak a gyerekek,
megbeszélhetnek, vitatkozhatnak, egyiitt oldhatnak meg feladatokat.

Mindez pedig azt jelenti, hogy az érakon folyamatos interakcid zajlik a tanar és a
diakok kozott, sot, a tanar, a diakok és a tananyag kozott, meg az egyes diakok kozott is.
A tanarnak pedig nagyon fontos feladata, de egyuttal folyamatosan fejlesztett tanari
kompetenciaja is, hogy ezt az interakciét mozgasban tartsa, figyelje, a jelzések alapjan
modositson, hozzategyen valamit elvegyen valamit. Nem kell nagy dolgokra, gondolni,

egy-egy sz0, egy-egy példa, egy-egy felolvasott mondat gyakran elég.

Az iskola nem az egyetemi nagyel6adotermek vilaga, ahol a tanar beszél, a hallgatok (!)
pedig hallgatnak. Hanem a folyamatos interakciok vilaga, ahol a tanar kifejleszti
magaban azt a képességet, hogy hamar és jol észlelje és leforditsa a didkok jelzéseit, és

ezek nyoman moédositson, lassitson, gyorsitson, kitérjen vagy ismételjen.

Ez az interakci6 szoban és gesztusokkal torténik, az osztalyteremben, él6széban, egy él6

kozegben. A tanarok nagy része ezt az é16 kozeget érti, haszndlja, tudja miikédtetni, és
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sokkal inkabb, mint az irast. Ha irasban mindazokat a szempontokat, kérdéseket
figyelembe akarnank venni, amelyek minden osztalyban 6hatatlanul felmertlnek, ha az
irasos anyagokba be akarnank épiteni a didkok kozotti kiillonbségeket is, akkor
végeérhetetleniil hosszu instrukciésorokat és magyarazatokat kellene leirni. A tanarnak
tehat az iras soran el6re kell gondolni arra, mit nem érthetnek majd bel6le, mihez
kellhet segitség, milyen tévutakra csabit az, amit leirt. Marpedig ez még sokkal
koncentraltabb és pontosabb fogalmazast igényel, mint hogyha csak 0ssze akarnanak

foglalni egy tananyagot.

A tanar tehat egyrészt igyekszik az osztalytermi interakciok varhaté jelzéseit is
beépiteni a leirtakba - de hat ez reményteleniil nagy vallalkozas. Es hiaba is igyekszik
elére mindent kivédeni: egy harmincfés osztdlyban mindig meriilhetnek fel olyan
kérdések, kideriilhetnek olyan félreértések, tudashidnyok és tudastobbletek, amelyekre
a tanar nem szamit, nem is szamithat. Vagyis nemcsak iddigényes és hatalmas munka,

és hidba old meg sok felmertld problémat el6re, az 6sszeset igysem tudja megoldani.

Varjuk tehat ismét a valodi osztalytermet, az él6szoban elhangzé kérdéseket és
ellenvetéseket, félreértéseket és kételyeket, amelyekre érdemben és azonnal lehet
reagalni. Ezek mindig el6revisznek, mindig segitenek a tanulasban. A tanar pedig végre
ismét mikodtetheti azt a képességét és azt a technikajat, hogy az osztalytermi

interakcidk gazdag haldzatat hasznalja.
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Ablak a tavaszra
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REFLEXTIOK

Deli Zsolt+

(Neveléstudomany mesterszakos hallgaté Apor Vilmos Katolikus Féiskola)
Gondolatok a Digitalis-tanitas-tanulasrol a ,Valtozas, megujulas az iskolaban”

online konferencia alapjan

Dr. Gloviczki Zoltan rektor ur a konferenciat koszont6 beszédét azzal kezdte, kissé

bizarr, hogy a nagyjabdl szaz éves alternativ pedagégia, még mindig csak alternativ.

Egy olyan vilagléptékdi helyzetbe csoppentiink a pandémia kapcsan, ahol nagyon
gyorsan és hatékonyan kellene reagalni a felmeriil6 nehézségekre. A ,hagyomanyos”
intézményi oktatast részben vagy egészében felvaltja a digitalis tanitas-tanulas. Ha egy
orszag oktataspolitikaja, oktataskultiraja annyira rugalmatlan, hogy egy évszazad alatt
nem tudta szerves részként magaba fogadni az alternativ iranyzatokat, akkor hogyan
lehet képes egy ekkora valtozasra minddssze nyolc hdnap alatt, ha csak a pandémia
elleni intézkedések kezdetét vessziik? Az elsé hullam utan a kormanyzat részérdl
elégedett hangok érkeztek: ,Sikeresnek és eredményesnek értékelte a koronavirus-
jarvany miatt bevezetett digitalis oktatast a koznevelési allamtitkar csiitortokon a
Kossuth Radid J6 reggelt, Magyarorszag! cimli mlisoraban.”- irja az MTI 2020. majus 21-
én A pedagdgustarsadalombdl ezzel szemben a kovetkezd gyors vélemény sziiletett: ,-A
karantén oktatast a kényszer sziilte, sem a tanar, sem a sziil6k, sem a diakok nem lettek
erre felkészitve.” — igy Bereczki Enikd ifjusagi és generacios szakértd (ATV 2020. majus

29.)
Mik lehetnek a sikertelenség okai?

A konferencia Digitalis Féruman elhangzott a legfontosabb mondat: ,A tanitas,
emberek kozotti szocidlis folyamat.” Nadori Gergely, a Tanarblog szerkeszt6je, mint

tulélé aposztrofalta magat. A nem jelenléti kapcsolat éppen ezt az axiémat zarja ki a
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pedagoégiai folyamatbol. A csupan kozosségben megszerezhet6 szocialis kompetencia

elemei a kovetkezok:

,1. az ember bels6 harmdniaja és bizalma abban, hogy képes a tarsas kdérnyezetben

eligazodni, valamint arra hatast gyakorolni;

2. olyan attitlid- és képesség-csoport, amely a tarsas kornyezetben eredményes

viselkedésmintak elsajatitasat és gyakorlasat jelenti.”?

A fejlesztési koncepcié elején két fontos idézet is alatdmasztja azt a tényt, hogy a
digitalis oktatas legnagyobb vesztesége, a szocialis kompetencidk megszerzésének

lehetdsége.

»Talan a legnagyobb pedagogiai téveszme az a vélemény, hogy az ember csak azt tanulja
meg, amit megtanitanak neki. A mintegy mellékesen elsajatitott, tartés attitlidok,
kedvtelések és ellenszenvek gyakran sokkal fontosabbak, mint a nyelvtanérak,
foldrajzérak, vagy a megtanult térténelmi tények. Mert alapvetéen ezek az attitlidok

szamitanak késébb.”- John Dewey 19382

,AKi els6sorban tanitani akar, annak szamara a pedagogianak két f6 fejezete van: az
»,amit” és ,ahogyan”: az anyag és a mddszer. Aki els6sorban nevelni akar, annak az

»,amit” és az ,ahogyan” a célt és a 1égkort jelenti.” - Mérei Ferenc 1985
Ugy gondolom, a két pedagdgiai 6ridstol szairmazo idézetek Snmagukért beszélnek.

A konferencia digitalis szekcidjaban nagyon megfogott Fenyd D. Gyorgy tanar, szakiro
osszefoglaloja. Vilagosan, pontokba szedve megfogalmazta a korszerti oktatas ismérveit,
melyeket egyesével megvizsgalva a digitalis oktatas mellette-ellene mérleg
serpeny0jében elhelyezve, valamelyest valaszt kaphatunk arra a kérdésre, hogy sikeres
lehet-e az online iskola. Fenyd D. Gyorgy eldljaroban megfogalmazta tapasztalatait, a

marciusi id6szakrol.

thttp://kooperativ.hu/szockomp /1. koncepcio/fejlesztesi koncepcio/01 fejlesztesi koncepcio.
pdf (utols6 letoltés: 2020.11.12.)

2 Dewey és Mérei szovegeit idézi: Tanari kézikonyv a szocialis kompetenciak fejlesztéséhez 1-12
évfolyam. Szerkeszt6: Dr. GAdor Anna. Szakmai vezetd: Dr. Czike Bernadett. Budapest, 2008. 10.
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« atarsas kozeg hianya, a gyerekek 6nmaguk megfogalmazasanak kudarca

« korrekcio hiany (az aprd tanari gesztusrendszer kiesik) - diak visszajelzések

« korszerii oktatis nem azonos a technikalizalt oktatassal.

Feny0 tanar ur is els6 helyen a szocialis nevelés/nevel6dés hianyat emeli ki, mig a

tanitastechnikai problémak és a digitalis modszerek csak utdna jonnek a sorban. Az

utolsé pontjahoz kapcsolédva a hirtelen kényszer(i atallas olyan negativ jelenségek

gerjesztett, melyeket Prievara Tibor a Tanarblog egyik szerkesztbje ,A digitalis alibi”

cim( irasaban 6sszefoglalt:

Nincs digitalis osztalyterem, feliilet, ahol egyiitt foglalkozhatnak
E-mailben kapnak a didkok olyan feladatokat, hogy 'TK. 65-68. 0.’

Az értékelésrdl nyilvanvaldan latszik, hogy semmi atgondoltsag nincs benne (pl.
egy Drive mappaba tolti fel a tanar a feladatot, majd egy masik mappaban varja a
megoldasokat - igy persze a diakok latjak egymas munkait, és az els6 megoldas
kiilonbo6z6 iteracidit adjak majd be)

Esetleges a kommunikacié: vagy ir a tanar, vagy nem. Esetleg aznap reggel még
nem tudjak a didkok, hogy milyen 6raik lesznek megtartva, és az 6ra kezdete el6tt

5 perccel kapjak meg a Google Classroom-ban az 6ra linkjét
45 perces eldadast tart a tanar, egy PPT-t porget, és nem tudja, ki hallgatja

Nincs a tanarral személyes kapcsolatfelvételre lehetség, elérhetetlen, vagy

lassan valaszol a levelekre

Személyes talalkozo (online) nincs.

Hozzatenném még azt a jelenséget, hogy a frontdlis oktatdsszervezés attevddik a

kameraba, a tabla pedig a pdf file lett sok esetben.

Vegyiik azutan sorra Feny6 D. Gyorgy pontjait a korszer(i oktatasrol:

1. készség-képesség fejlesztés
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2. értelmes logikai rendben tanitunk, gondolati konstrukciok (tematikus tanmenet,

mint a tervezés soran megjelend forma)
3. kooperativitas
4. kritikai gondolkodas
5. kreativ oktatas
6. feladat kozpontisag nem azonos a tananyag kézpontusaggal
7. jelenség kézpontusag
8. praktikussag
9. attitlid formalas
10. szemlélet formalo
11. valtozatos
12. élményszeri
13. nyitott és integrativ iskola
14. differencialt legyen és differencial6 (a hatranyos helyzet(i didkoknak kiilon6sen)
(Bar Feny® tanar ur 15 pontrdl beszél, csak tizennégyet sikeriilt megszamolnom)

Ha a pontokat megnézziik, és figyelembe vessziik Nadori Gergely gondolatat, hogy a
tanari munka alkoto6-kreativ tevékenység, akkor digitalis formaban valéban meg lehet
valositani minden pontot. A frissen Kkifejlesztett feliiletek kreativ kereteket
biztosithatnak a kollégaknak, csupan élni kell vele. Mégis ott marad a hianyérzet, és
tulélokent tekintiink magunkra a marciusi valtozasok utan. Nadori Gergely tapasztalati

osszefoglaloja adhat magyarazatot erre a hianyérzetre.

A tanari kozosségnek iskolan beliil és kiviil miikodnie kell. Amelyik intézményben
koncepcidzus vezetés mellett jol miikodd pedagogus kozosség van, a digitalis atallas

pillanatok alatt megtortént és viszonylag zokkendmentesen folyt a munka tovabb.

« Az egyik probléma a gyerekek eszkdz hozzaférési problémaja volt. Csalddonként

mennyi gép all rendelkezésre? Illetve orszagos szinten nagyon sok régidban
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egyaltalan nem volt IKT eszkéz. Hozzaf(izném, hogy ebben az esetben a postazott
feladathalmok az olyan kelet-magyarorszagi telepiilésekre, ahol az aramellatas is

akadozo, ha nem is teljes kudarc, de lemaradas a tavoktatasban.

« A Kklasszikus értékelési rendszerek az iskola falain kiviill tokéletesen

hasznalhatatlann valtak.

» Az iskola szocializaciés és mentalhigiénés szerepe. Dr. Szabé Andrea PhD az MTA
Tarsadalomtudomanyi Kutatokézpont munkatarsa egy Uj generacié megjelenését jelzi
elére erre az id6szakra. A ,V” azaz Virusgeneracié a szemiink elétt fejlédik ki.
Tanulmanya végén megemliti: ,Nagyon érdekes, és tovabbgondolast érdemel, hogy a
fiatalok a kényszer izolaci6 révén megtanulhatnak valamit, ami eddig taldn nem
teljesen tudatosult benntik. Jelestil, hogy mekkora jelentdsége, fontossaga és hozadéka
van a valddi, interperszonalis kontaktusokon alapulé kézoésségeknek. Annak, hogy
nap mint nap érintkeznek, beszélgetnek egymassal, hogy jol vagy éppen rosszul érzik
magukat a ,suliban”, de ott vannak, egylitt vannak és nem - a sz6 egy egész furcsa
értelmében - maganyosak. Lehet, hogy a kényszer izolacié elhozhatja a személyes
jelenléten alapulé kozosségek Uj reneszanszat, a kozosségek (ismételt) értékké
valasat.”3 Dr. Szabé Andrea gondolata is erdsiti az iskola mindennél fontosabb

szocializacios szerepét.

« Csalad és iskola egytittmiikodés fontossaga.

A szekci6 tovabbi két résztvevdgje Tallér Julia a Rogers Iskolabdl, ahol alsés korosztallyal
foglalkozik és Somogyi Agota a Politechnikumbél, aki gimnazista didkoknak
természettudomanyt tanit. El6adasaikbdl kideriilt, hogy a helyes gondolkodas az online
tanitas megvalositasahoz ott kezdddik, hogy definialjak addigi tevékenységiiket.
Meghataroztak, hogy mit és hogyan tanitottak eddig és az elvek mentén milyen digitalis
teret érdemes létrehozni a gyermekek szamara. A korosztalyok eltéré igényei miatt a

modszerek természetesen kiilonbéznek. A harmadikos korosztalynal fontos szempont

3 https://politikatudomany.tk.mta.hu/blog/2020/03 /a-v-mint-virus-generacio-szuletese
(utolso let6ltés: 2020.11.13.)
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volt, hogy ne legyen minden feladat a szamitégéphez kotve, az eszkoéz inkabb az
elkészilt feladatok kozvetitd kozegévé valt. Illetve nagy kérdés, hogy hogyan lehet a
sziiloket otthon mentesiteni gyermekiik iskolai tanitdsa alo6l, tehat az eddig
osztalyteremben folyt oktatasban a tanar szerepét részben, rossz esetben, egészben
attolja az intézmény a sziilére. Erre a jelenségre személyes példat is tudnék emliteni,
ahol az els6 hét utan levélben kértem a tanitokat, hogy gondoljak at tevékenységiiket,
mert mi sziill6k idehaza a sajat munkankkal kellene foglalkoznunk. Pozitivum, hogy a

masodik hétre sokat javult a helyzet.

A két tanarnd beszamol6jabol is kitlinik, hogy sok mindent meg lehet oldani az online
térben, de a személyes kapcsolat hidnya rendkiviil nagy. Ahogy Feny6 D. Gyorgy
fogalmazott, az apré gesztusrendszer hianya, amivel a pedagégus operal az osztalytermi

interakcidkban, olyan érzelmi t6ltést hordoz, melyeket szavakkal nem lehet leirni.

Osszefoglalva, a jelenléti iskolat nem lehet helyettesiteni. Sziikség megoldasnak, vagy az
oktatasi folyamatokban kiegészitd segédeszkdznek természetesen bevalt az IKT
eszkozok alkalmazasa, de a lényeg hidnyzik beldle. Szeretnék egy tavol-keleti példat
idetenni, hogy kulturatdl fliggetleniil is alatamasszam a jelenlét fontossagat. A keleti
tudas atadasokban, legyen az harcmiivészet, gyogyitas, meditacié vagy akarmi mas,
kozos, hogy a legfontosabb a mester jelenléte. A mester, csupan annyiban kiilénbo6zik a
tanitvanyatdl, hogy tobbet hibazott, mert régebb 6ta gyakorol. Ez a tapasztalati tudas
sugarzik bel6le és a tanitvany képes tapasztalni. Képet kap arrol, hogy hova juthat el a
gyakorlasa soran. Azok az események, amikor a nagymester a gyakorlas alkalmaval
jelen van, olyan inspiralé élmények, amelyekbdl a tanitvany élete végéig toltekezhet. A
keletiek megéreztek a tudasatadasbol valami fontosat, amelyet a nyugatiak most, hogy

nincs, keresnek, hogy mi az.

A szekci6 beszélgetés végén szdéba keriilt a kormany célja, nevesiil a hibrid oktatasi
forma. Az egyontetd valasz a ,katasztrofa” jelzd volt. Technikailag kivitelezhetetlen,
dupla o6raszamot jelenthet a pedagdégus tarsadalomnak. Prébaljuk meg elkeriilni

valahogy!
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Gerove Stilvia

(Neveléstudomany mesterszakos hallgaté Apor Vilmos Katolikus Féiskola)

Feny6 D. Gyorgy digitalis oktatasrol tartott eléadasaban az elmult id6szak pedagogiai
modszereiben bekovetkezett valtozasokat, lehet6ségeket elemezte. Tanar ur az iskola
szemsz0gébol szedett 0ssze néhany tényezot, mely a korszerli pedagogiat jellemzik, és

ezek nem feltétleniil a digitalis vilagbol épitkeznek.

,Viszont attél meg nagyon 6vnék mindenkit, hogy ezt a korszer(i oktatast egy

technicizalt oktatassal azonositsa!”4

Az altala felsorolt kulcsszavak mind megalljak a helyiiket az 6vodapedagégiaban is, ahol
egyelére és szerencsére még nem nyert teret maganak a digitalizaci6, viszont a

korszertsités nem haszontalan.
Készségfejlesztés, képességfejlesztés, kompetencia

Az Ovodai nevelés egyik alapfeladata, hogy a természetes érés, fejlédés soran
megmutatkozo képességeket segitsiink a gyermekeknek készségszintre emelni. Ezek a
képességek fogjak majd Oket az o6vodai és iskolai életben egyarant segiteni.
Kompetenssé kell valniuk, hogy befogadjak azt a tudast, mellyel életkoruknak
megfeleléen az élet kiilonb6z6 tertiiletein megalljak a helyiiket. Példaul a verbalis
képességek, a finommozgasok fejlesztése, mely majd az irashoz lesz szilikséges, a tarsas

kapcsolataikban konfliktushelyzetek megoldasanak képessége.
Logikai rend, gondolati konstrukcid

A tervezés sordn az egyes tevékenységi teriiletek Osszetetten jelennek meg. A

természeti jelenségek, azok valtozasai, az id6 folyasa adnak egy fonalat, melyre mintegy

4 http://campus.avkfhu/index.php/modszertani-kozpont/programok-konferenciak/video/ 28:43
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gyongyszemekként fliz6dnek a témak. Maga a vilag is egy logikai rend szerint van
felépitve, a benne levd dolgok atlathatobbak, megélhetdbbek lesznek egy kisgyermek

szamara is, ha azokat folyamatukban tanulja, ismeri meg.
Kooperativitas

A jatékeszkozok nagy része szabadon hasznalhaté egyszemélyes helyzetben is, de
sokkal nagyobb 6romet okoz, ha tarsak kapcsolédnak bele. Nagycsoport kdornyékén mar
egylitt jatszanak a gyerekek és nem egymas mellett. A fidk nagyon szeretik a konstrual6
jatékokat, Leg6bol, Java-bdl, Geomagbdl kiilonleges alkotdsokat képesek Osszehozni
egyltt. Ugyanakkor egy kozosen végzett munka (pl. naposi feladatok) is kivanhat
szervezkedést egymdas kozott: egymdasnak besegités a teritésben, feladatok

elosztasaban.
Kritikus gondolkodas

Ovodas korban is elvarhaté, hogy gondolkodjanak dolgokon! Itt inkabb a direkt
gondolkodtatas érvényesiil, maguktol a gyerekek nem biztos, hogy kritizalni fognak. J6l
megfogalmazott kérdésekkel azonban lehet terelni O6ket abba az irdnyba, hogy
gondolkodjanak akar a természet jelenségein is. Vajon hova megy a Nap éjszaka, hol

tartozkodik a Hold nappal? Mi torténik a fakkal télen?
Kreativitas

Az abrazolasi tevékenységek, a mesedramatizalas, a spontan jatéktevékenységek nagy
része a kreativitasra épiul. Jol fejleszthet6, uj eszkozoket adhatunk a keziikbe,
kilonleges feladatokkal szinesithetjiik a tevékenységeket. Sokszor meglepden jo
otleteik vannak az 6vodasoknak, érdemes Oket kérdezni, gondolkodtatni, vagy csak

egyszerlen figyelni, hogyan oldanak meg helyzeteket egymaguk.
Feladatkozpontisag

Egy adott témakort feladatokon keresztiil lehet a leghatékonyabban kérbe jarni. Igy a
gyerek tevékenykedhet, manipulalhat, a feladatszakaszok elvégzése kozben szerzi meg

a tudast, mely kés6bb 6sszedll, igy sajatitva el a téma teljes egészét.

Jelenségkozpontusag
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A kornyezd vilag megismerése ugy lesz teljes, ha azt vizudlisan szemléltetjiik. Nem
mesélek a szobaban a lehull6 levelekrdl, hanem az udvaron megnézziik, megfogdossuk,
feldobaljuk, fetrenglink az avarban. Megfigyeljiik a kopasz fakat, a természet aktualis

valtozasait, kint a valdsagban.
Praktikussag

A témak kivalasztasanal figyelembe vesszilk az életkori sajatossagokat, olyan
tertileteket valasztunk ki, melyek hasznosak, hasznalhatéak és egyben érdekesek is a
gyerek szamara. A tevékenykedtetve tanulds jo lehet6ség arra, hogy a praktikus
intelligenciat fejlessziik. A naposi feladatok végzésekor azon tul, hogy teritenek, szamos
illemszabalyt is megtanulnak, figyelmet fejlesztiink, matematikai ismereteik béviilnek.
Az egyéb munkafeladatokban felelésségérzetiik fejlédik, a vilag gyakorlatiasabb
oldalaval ismerkednek, mint példaul a szelektiv hulladék gytijtése, mosddhasznalatnal a

takarékossag.
Attitidformalas

Az 6vodapedagdgus személye minta! Ahogyan 6 viselkedik, az hatdssal van a gyermek
személyiségének fejlédésére. A gyermek a latott mintat koveti, beépiti a sajat tarhazaba.
Ha az 6vond elfogadd a massaggal szemben, és ennek fontossagat kozvetiti a gyermekek
felé, akkor a gyereknek is természetes lesz, hogy 6 maga is elfogad6 legyen. Fontos,
hogy kedves, baratsagos, batorito attitliddel birjon a pedagégus, ugy viszonyuljon a
csoport tagjaihoz, feln6ttekhez, vagy akar erkélcsi, szellemi értékekhez, hogy az minta

lehessen a gyereknek.
Szemléletformalas

Talan a legjobb példa erre a kdrnyezetvédelem, a fenntarthatdsag. Az évodai életnek is
vannak olyan teriiletei, ahol ezek j6l atadhaté ismeretként megjelennek. A
csoportokban a papirhulladékot elkiilonitve taroljuk, ezeket kés6bb a gyerekek viszik ki
az auladban taldlhaté nagy sziirke ladaba. Megtanuljak a szelektiv kuka fogalmat, , ezt
dobd, kérlek a szelektivbe!”. Kiilon elemgyiijt6, és mlianyagkupak gy(ijt6 talalhaté a
,Z0ld sarokban”, ezt is jol ismerik az 6vodasaink. A mosdézasnal a kézmosas helyes

technikajat megtanulva kevesebb vizet hasznalunk el.
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Valtozatossag

A frontalis munkaformak egyre kevesebb tevékenységi teriileten vannak jelen. Mar a
mesélésnél is van lehet8ség arra, hogy valamelyik gyermek asztalnal jatsszon, bar
altalaban odakuporodnak a szényegre, féleg, ha az varazsszdnyeggé valtozik. A népi,
dalos jatékok esetén egyiitt mozog a csoport, de a zenei fejlesztés megoldhaté6 mikro
csoportos formaban, akar az 6ltozében is. Az dsszes tobbi tevékenység munkaformaja
lehet egyszemélyes, kisebb csoportos. Torténhet allva, iilve, fekve, attol fiiggéen, hogy
éppen mivel ismerkediink (pl. avarban fetrengés: érzetek, illatok, nedvesség, hideg
megtapasztaldsa). Torténhet a csoportszobaban, a pincében, a tornateremben, az

udvaron, a varosi séta alatt, az erd6ben.

Elményszer(iség

Az 6vodasok életkori sajatossaga az, hogy tevékenykedtetve, élményszertien adjuk at a
tudast. Nekik nagyon fontosak a benyomasok, az érzések, a megtapasztalasok. Muszaj
tapogatni, fogdosni, szagolni, érezni a targyakat, azok tulajdonsagait megismertetni
csak igy érdemes. Nem iillink egy nagy korben a szobaban, és magyarazzuk, hogy barna
a gesztenye és fényes, és ha nem vigyazunk, akkor megszar a burka. A séta soran
gesztenyét gyljtiink, haza vissziik, fogdossuk, simogatjuk, a tliskéket probalgatjuk az
ujjunkon, meséliink vele (Siin Balazs), guritjuk, dobaljuk, kifestjik, felflizziik
koszorunak. Minél valtozatosabb tevekénységeket csinalunk vele, annal élményszertibb

és hatékonyabb lesz az ismeret atadasa.
Nyitottsag, integrativitas

Legyiink nyitottak a vilagra, az ujdonsagokra, még ha azok kicsit idegenek is nekiink,
feln6tteknek. Muszaj megérteniink, hogy a vildg valtozik, masok lesznek a fontosak,
értékesek a mai gyerekeknek. A mi feladatunk a jovOre nevelés, probaljuk meg a sajat
értékrendiinket beleépiteni ebbe, de fogadjuk el az Gjat, a valtozast. A tudas atadasahoz
alkalmazzunk minden Gjabb, modernebb médszert azon a kereten beliil, melyet mi
magunk értékesnek, fontosnak gondolunk. Nem kell bevinniink a szamitégépet a

csoportba, mert elveink szerint igyeksziink tavol tartani az 6vodast a virtualis vilagtél,
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de megnézhetiink egy, a velencei karnevalrdl szo6l6 filmet laptopon. Szervezhetiink az
udvaron egy jol el6készitett kiszebab égetést, igy a tapasztalatokat tébb, kiilonb6z6

forrasbol szerzik meg a gyerekek.
Differencialas

Nincs ennél fontosabb kulcssz6é! Az gyerek egyedi, megismételhetetlen. Minden gyerek
masképpen fejlédik, mas érdekli, mas fontos szdmara, mas képessége masképpen
alakul. Nem robotokat gyartunk az 6vodaban, hanem személyiségeket formalunk a sajat
ritmusukban, sajat képességeikhez, lehetdségeikhez mérten. Nem varhatjuk el ugyanazt
minden 6vodastol, hiszen mi, felnéttek sem vagyunk egyformak. A gyermeknek joga van
ahhoz, hogy biztonsagos kornyezetben fejlodjon, az évodapedagégusnak kotelessége
ezt figyelembe venni, és a t6le elvarhaté kovetelményeket tdmasztani a gyerekkel
szemben. A hatranyokbdl elényt kell kovacsolni, segiteni, tamogatni kell a gyereket,

neki még nincs meg az az eszkoztara, mellyel az élet, a tanulas akadalyait venni tudja.
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